“A CRIANGCA QUE PRATICA ESPORTE RESPEITA AS
REGRAS DO JOGO... CAPITALISTA”

Valter Bracht

A
INTRODUGAO - ™

Entre os profissionais da
Educagdo Fisica do Brasil, exis-
tem diferentes entendimentos do
papel da Educagao Fisica Esco-
lar. Poderfamos dizer que um

~grande grupo pensa e age de acor-
do com uma visdo “‘biolégica’’,
a partir da qual o papel da Edu-
cacao Fisica seria melhorar a
aptidao ffsica dos individuos,
com o que estaria, automatica-
mente, contribuindo para o de-
senvolvimento social, uma vez
que os individuos estariam mais
aptos a atuar na sociedade e
portanto, seriam também mais
Gteis a ela. Outro grupo de pro-
fissionais, que juntamente com a
anterior, perfazem a maioria, su-
pera de certo modo a visdo ante-
rior, agregando a melhoria da
aptiddo fisica o desenvolvimento
psiquico. Esta segunda vis3o, que
denominamos de ‘’bio-psicolégi-
ca’’ reconhece como papel da
Educagdo Fisica a melhoria da
aptiddo fisica, o desenvolvimento
intelectual e a manutencdo do
equilibrio afetivo ou emocional;
utilizando uma abordagem sisté-
mica, diria-se que a Educagdo
Fisica atua sobre os dominios
psicomotor, cognitivo e afetivo.
Nestas duas visGes, porém, a anéa-
lise da relagao da Educacdo Fisi-
ca com o contexto social é fun-
cionalista, na -medida que é seu
papel formar fisica e psiquica-
mente um cidaddo que desempe-
nhe o melhor possivel (dentro da

RESUMO

Partindo das diferentes visBes que tém os profissionais da Educagdo Fisica
de sua pratica e, como em fun¢do destas diferentes visGes a Educago Fisica
escolar desempenha diferentes papéis na sociedade, procuramos evidenciar
e clarificar através das teorias que explicam a FEducag¢do Fisica, as visGes
a-histérias, a-criticas ¢ falseadores da realidade que sdo compartilhadas pela
majoria dos profissionais desta irea do conhecimento humano. Neste tra-
balho, nos propomos a analisar e assinalar uma outra faceta da Educagdo
Fisica escolar que € a sua contribui¢do no processo de socializa¢do das crian-
cas ¢ adolescentes. Em fungdo de nossas andlises, podemos dizer que a sociali-
zagdo através do esporte escolar pode ser considerada, em nossa sociedade,
como uma forma de controle social, pela adaptagdo do praticante aos valores
e normas dominantes. Por outro lado, como nossa andlise ndo ¢ critico-repro-
dutivista, entendemos que as ferrenhas determinag¢Ses sociais que recaem
sobre a Educagdo Fisica escolar, ndo suprimiriam a contradi¢io em seu
interior e, embora os espagos a serem ocupados no sentido de uma agdo
transformadora sejam restritos, admitimos sua existéncia. Cumpre portanto,
ao identificar estes espagos, incluir a Educa¢do Fisica/Esporte escolar no
contexto mais amplo da educagdo e enquanto parte desta, analisar as possibi-
lidades de contribui¢do/colaboragdo para o processo de transformacgfo social,
condi¢do para a concretiza¢gdo de uma sociedade mais justa e livre.
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atual estrutura social), o papel
a ele atribufdo na pratica social.
Desta forma, sdo visdes a-histori-
cas do papel social da Educagdo
Ffsica, como também, circuns-
crevem-se no ambito das teorias
acriticas da Educagdo (Saviani,
1984), por nido reconhecerem os
condicionantes sociais da Educa-
¢30, Educagdo Fisica e da ativi-
dade pedagogica.

Entendemos que nao pode-
mos permanecer mais com estas
visDes parciais e falseadores da
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nossa pratica social, produzidas
por uma metodologia positivista
e fragmentada. Neste sentido,
ndo podemos prescindir de uma
anélise critica que possa identifi-
car o papel social que a Educagao
Fisica concretamente cumpre
neste momento histérico de
nossa sociedade.

Apenas recentemente algu-
mas tentativas neste sentido fo-
ram levadas a efeito. Dentre elas
citamos a de Castellani (1983},
que analisando os documentos e
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legislagdo relativos 3 Educacdo
Fisica desde a década de 30 che-
gou basicamente a conclusdo de
que esta tem cumprido o papel
de reforgar a estereotipacdo do
comportamento masculino e fe-

minino, tem colaborado para o
adestramento fisico, necessario,
tanto a defesa da Patria quanto
a preparagdo e manutenc¢do da
forca de trabalho necessaria aos
interesses da classe dominante.
Cavalcanti (1984), demonstrou
o carater ideolégico do discurso
que fundamenta a campanha
“Esporte para Todos’’ no Brasil,
na medida que este menosprezou
os fundamentos filosoficos,
sociolbgicos e psicologicos da ati-
vidade fisica e esportiva, e valo-
rizou os aspectos metodoldgicos,
ndo questionando desta forma o
significado do esporte para o ho-
mem e a sociedade. Ferreira
(1984), a partir da elaboragdo de
uma matriz teérica dual, em que
classifica as atitudes e procedi-
mentos do professor num mode-
lo de reproducdo ou numa pers-
pectiva de transformacdo social,
procedeu a uma investigacdo
empirica que demonstrou o ca-
rater reprodutivo da atividade
pedagoégica do professor de Edu-
cacdo Fisica do 12 Grau. Para
fazer justica teriamos ainda que
citar as reflexdes pioneiras de
Lopes (1979 e 1980), e as anali-
ses criticas de Oliveira (1983) e
Medina (1983).

Buscando colaborar no pro-
cesso de andlise critica pelo qual
passa a Educacdo Fisica no Bra-
sil hoje, o que ocorre intensiva-
mente com a Educacdo de uma
maneira geral, é que nos propo-
mos a analisar e assinalar uma
outra faceta da Educagdo Ffsica
“escolar, que é a sua contribuicdo
“no processo de socializagdo das

" criangas e adolescentes.

" Muitos pedagogos da Edu-
cacdo Fisica/Esporte tém real-
¢ado a contribui¢do da atividade
esportiva na socializagdo das

criangas, contribuicdo essa, que
tem sido utilizada como justifi-
cativa para a inclusdo da Educa-
¢do Fisica nos curriculos escola-
res. Neste sentido, as colocacOes
indicam-que a crianga através do
esporte aprende que entre elae o
mundo emm ““os outros”, que
para a convivéncia social precisa-
mos obedecer determinadas re-
gras, ter determinado comporta-
mento (Oberteufer e Ulrich,
1977); aprendem as criangas tam-
bém, a conviver com vitorias e
derrotas; aprendem a vencer
através do esforgo pessoal; desen-
volvem através do esporte a
independéncia e a confianga em
si mesmos, o sentido de responsa-
bilidade, etc. Todas estas afirma-
¢Oes tém em comum o fato de
serem afirmacdes que identificam
um papel positivo-funcional para
0 esporte no processo educativo;
privilegiam os aspectos positivo-
funcionais camuflando, desta for-
ma, os disfuncionais. Estas posi-
¢Oes ndo partem de uma analise
critica da relagdo entre a Educa-
¢do Fisica/Esporte e o contexto
sécio-econdmico-politico e cultu-
ral em que se objetivam, e sim,
da andlise da Educacdo Fisica/
Esporte enquanto instituicBes
autdnomas e isoladas, ou quando
muito, como instituicdes fun-
cionais, ou seja, como insti-
tuicdes que devem colaborar
para a funcionalidade e harmonia
da sociedade na qual se inserem.
Quando estas abordagens identi-
ficam aspectos negativos, estes
sdo colocados como disfuncio-
nais, sendo suas causas buscadas
em distorc¢des internas da propria
Educagdo Fisica/Esporte.

No entanto, ao lado destas
afirmagdes que consideram posi-
tivo/funcionais o resultado do
processo de socializagdo através
do esporte, poderiamos listar
outras que indicam no sentido
contrério, como por exemplo:
pelas regras das competicGes o
esporte imprime no comporta-
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mento as normas desejadas da
competicdo e da concorréncia
(Parlebas, 1980); as condigdes
do esporte organizado ou de
rendimento sdo simultaneamente
as condigdes de uma socieda-
de de estruturagdo autoritaria
(Weigelt, 1972 apud Dietrich,
1975); o ensino dos esportes nas
escolas, enfatiza o respeito incon-
dicional e irrefletido as regras e
da a estas um carjter estético e
inquestiondvel o que ndo leva 3
reflexdo e ao restionamento, mas
sim, ao acomodamento, na lin-
guagem de Weis (1979), forja um
“conformista feliz e eficiente”’; o
aprender as regras, significa re-
conhecer e aceitar regras pré-fixa-
das.

Como pudemos verificar,
sob um enfoque distinto, temos
também, valorizacBes diferentes
do produto do processo de socia-
lizagdo que ocorre no esporte
infantil.

Estas diferentes valorizacdes
decorrem de diferentes visdes de
sociedade ou teorias sociais. As
valorizagBes positivas estdo res-
paldadas teoricamente na teoria
“Estrutural-funcionalista” da so-
ciedade, a partir da qual os ele-
mentos isolados do sistema social
como a Educagdo, o Esporte,
etc.,, podem ser descritos como
funcbes do sistema. Eles sdo im-
portantes, desde que tenham im-
porténcia funcional para o siste-
ma, mantendo, portanto, sua
estabilidade como unidade de
funcionamento.

Uma afirmagdo que tem o
respaldo desta teoria é a de que
a nova geracdo é educada em e
para uma sociedade competitiva
na qual o principio de rendimen-
to se impds. O jovem desportista
é confrontado muito cedo com
principios de rendimento e dele é
esperado ndo sé suportar diferen-
cas de rendimento como também
respeita-las (Buhrle apud Dietrich,
1975).

As andlises que criticam a
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funcdo socializadora que o espor-
_te cumpre, partem de uma teoria
da sociedade que poderiamos
chamar de Abordagem (Loy et.
al. 1979) ou Otica (Demo,
1983) do conflito. Esta teoria
desenvolvida por e a partir de
Marx e Engels, acredita que é
mais correto ver a sociedade do
ponto de vista de suas contradi-
¢des histéricas (Demo, 1983, p.
66). Portanto, a adogdo desta
teoria significa ndo entender as
sociedades capitalistas por exem-
plo, como sendo harmonicas e
funcionais, e sim que estas encer-
ram contradi¢cdes fundamentais.

Gruneau apud Loy et. al.
(1978, p. 340-1), coloca que a
partir da 6tica do conflito ®
esporte:

1. Precisa ser entendido no
contexto mais amplo das condi-
cOes objetivas das sociedades ca-
pitalistas;

2. estd intimamente relacio-
nado com as diferencas de classe
em termos de poder e riqueza;

3. todo esporte competitivo
reflete a ideologia burguesa.

Por outro lado, coloca o
msmo autor que a partir das

abordagem estrutural-funcionalis~_

ta o esporte € assim encarado:

1.0 esporte competitivo
reflete uma série de valores de
muita importancia para a socie-
dade. Desta forma, o recrutamen-
to para o esporte cumpre a fun-
cdo de integracdo social;

2.0 esporte funciona, nas
sociedades industriais ocidentais
(capitalistas) como um mecanis-
mo de mobilidade social;

3. o esporte oferece a opor-
tunidade para a aprendizagem de
diferentes papéis sociais.

Cumpre assinalar que, como
lembra Demo (1983), o funcio-
nalismo é mais tipico de paises
desenvolvidos (capitalistas), pois
tal postura colabora com o do-
minador, pois este estad muito

.

%

pouco i{q:cgressado em mudar,
porque isto pode representar a
perda de privilégios. Nesta pers-
pectiva, trata-se ndo de mudar o
sistema, mas sim conseguir mu-
dancas dentro do sistema. N&o
questionando o sistema (capita-
lista), trata-se entdo de fazé-lo
funcionar melhor.

Assim sendo o processo de

socializacdo ndo é um processo
neutro, pois ele acontece dentro

" de um contexto de valores espe-

cificos. Os valores que sdo incul-

' cados sdo os valores dominantes,
que, como lembram Marx e
Engels (1984) na “A ideologia
alema’’, sdo sempre os valores da
classe dominante. Dessa forma, o
que a socializacdo principalmente
reproduz sdo as desigualdades
sociais, isto é, é a propria domi-
nacdo se processando.

Assim, podemos dizer que a
socializagdo através do esporte
escolar pode ser considerada uma
forma de controle social, pela
adaptacdo do praticante aos valo-
res e normas dominantes, como
condigdo alegada para a
funcionalidade e desenvolvimen-
to da sociedade. Um dos papéis

que cumpre o esporte escolar em

“ nosso Pafs, entdo, é o de repro-
duzir e reforgar a ideologia capi-
" talista, que por sua vez visa fazer
' com que os valores e normas nela
‘inseridos se apresentem . comoO
normais e desei*=is. Ou seja, a
dominacdo e a exploragdo devem
ser assumidos . consentidos por
todos, explorados e explorado-

-._res, como natural.

~E ainda dentro da otica
“estrutural-funcionalista’”  que
ouvimos com frequéncia a afir-
magdo de que o esporte educal.
Se indagarmos por que ou o"gue
tem de educativo no esporte,
obteremos quase que invariavel-
mente a seguinte resposta: o es-
porte educa porque ensina a
crianca a conviver com a vitoria

e a derrota, ensina a respeitar as
regras do jogo (j& que todos sdo
iguais perante a lei devemos res-
peita-la; sem discuti-la), ensina a
vencer {no jogo e na vida) através
do seu esforco pessoal (as vezes
tem que momentaneamente aliar-
se a outro ou outros para atingir
este objetivo, processo que 0S
pedagogos esportivos chamam de
cooperagdo ou companheirismo),
ensina a competir (j& que a socie-
dade é extremamente competiti-
va e isto a prepara para a vida*),
desenvolve o respeito pela auto-
ridade que é o arbitro ou o pro-
fessor (chama-se a isso de disci-
plina). Precisamos entender que
as atitudes, normas e valores que
o individuo assume através do
processo de socializagdo no es-
porte, estdo relacionados com sis-
temas de significados e valores
mais amplos, que se estendem
para além da situagdo imediata

do esporte. Como lembram Ber-
ger (1978), os jogos das criancas
Norte-Americanas revelam certos
valores basicos, como a indepen-
déncia, as realizacoes individuais,
o que se depreende da énfase que
pdem na competicdo individual.
Nessa medida, ndo é dificil,
numa rapida anélise da resposta
anteriormente mencionada, iden-
tificar valores e elementos da
ideologia burguesa. No esporte
desenvolvem-se idéias ou valores
que levam ao conformismo, co-
mo é o respeito incondicional
a regras, porque o comporta-
mento ndo conformado no espor-
te ndo leva a modificacOes do es-
porte, mas sim, & exclusdo dele.
No esporte coloca-se em desta-
que a idéia de que todos tém a
oportunidade de vencer (vencer
no esporte = vencer na vida),
através do esfor¢o pessoal e indi-
vidual * bastando para isso que se
esforce e que tenha talento
{(como Pelé, Zico, Bernard), o
que em Ultima analise justifica e

* Qu para o mercado?

* 56 depende de vocé a alegria de vencer”” — diz a propaganda do cliclete Ping-Pong na TV, associando a idéia ao esporte.
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explica as diferengas sociais, ne-
gando toda e qualquer determi-
nagdo social. Esta crenga de que
no esporte desaparecem as desi-
gualdades, colabora também,
para um certo abrandamento das
contradi¢Ges ou conflitos sociais.

Shinnick (1978, p. 96) lem-
bra muito bem, que os valores
“universais’’ camuflam as contra-
di¢Oes sociais, e os valores univer-
sais no esporte também enco-
brem a dominagdo e a exploragdo
de classe.

Assim, como vimos, real-
mente o esporte educa. Mas,
educagdo aqui significa levar o
individuo a internalizar valores,
normas de comportamento, que
lhe possibilitardo se adaptar a
sociedade capitalista. Em suma, é
uma educagdo que leva ao aco-
modamento e ndo ao questiona-
mento. Uma educagdo que ofus-
ca, ou langa uma cortina de
fumaca sobre as contradigcdes da
sociedade capitalista. Uma educa-
¢do a servigo da classe dominan-
te. Uma educagdo que ndo leva
formagdo ‘‘do individuo cons-
ciente, critico, sensivel a realida-
de que o envolve (Oliveira,
1983).

Se analisarmos as aulas de
Educacdo Fisica onde o esporte

escolar é iniciado e desenvolvido,
veremos que a idéia da aprendi-
zagem do esporte enquanto
aprendizagem das técnicas espor-
tivas predomina. Isto porque
para a competi¢cdo, na verdade, é
isto que conta. Permeia portanto,
a busca do rendimento atlético
que é condi¢do para as possibili-
dades de vitoéria nas competicdes.
Com a exacerbagdo do espirito
competitivo do esporte escolar,
as técnicas esportivas e o proprio
esporte froam elevados a condi-
¢do de finalidade, ou seja, o es-
porte enquanto fim em si mes-
mo. Neste momento, em que a
idéia da competi¢do (concorrén-
.cia) toma conta do esporte esco-
lar, idéia esta que é fomentada

pela busca da vitéria, as vezes a
qualquer custo (lucro), e do que
ela represe ita na nossa socieda-
de (vencer na vida), j4 ndo existe
mais espago para a dlscussao $O-
bre as normas do esporte, _para a
‘criagdo no esporte (adaptar o es-
porte a realidade social e cultural

do grupo que faz esporte =

_criagdo cultural); j& ndo eXIste
mais espaco para a preocupacdo
com o desenvolvimento de valo-
res relacionados com o coleti-
vismo (entendido como - agBes-..
que visem prioritariamente o

bem comum, ou seja, priorizem
o coletivo ao individual); ja ndo
existe o espa¢o para a discussdo
de estratégias que permitam a
participacdo de todos os alunos
com as mesmas oportunidades
nas aulas, porque o professor
tem de preocupar-se com 0s que
apresentam melhor rendimento;
preocupar-se com a melhoria
da técnica (elevando-a & catego-
ria de fim); preocupar-se com o
ensino das regras internacionais
dos esportes, ou melhor, com
a imposicdo das regras interna-
cionais que permitirdo as condi-
¢Bes objetivas de comparacio de
performances; preocupar-se em
desenvolver nos alunos e suas
equipes o espirito de competi-
¢do, condigdo para a obtencdo
de vitérias (vencer na vida).
Como mencionamos ante-
riormente, estas caracterfsticas
que o esporte escolar apresenta
ndo sdo geradas no seio do pré-
prio esporte, e sim sdo o reflexo
mediatizado da estrutura social
em que ele se realiza, ou seja,
da sociedade capitalista. Neste
momento, cabe ou surge a gran-
de indagagdo: em que medida

ou até que ponto poderemes -

chegar a um quadro diferente?

~ou seja, o esporte escolar pode

ser diferente? pode cumprir um
papel diferente do de inculcar a
ideologia burguesa?

Se assumissemos aqui e
agora a postura das teorias criti-

REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE 7(2) 6268, 1986

co-reprodutivistas (Saviani,
1984), afirmariamos que o espor-
te nesta sociedade, invariavel-
mente contribuird para a repro-
dugdo da atual estrutura social.
Embora reconhecendo as fer-
renhas determinagdes sociais que
sobre a Educagdo Fisica Escolar
recaem, acreditamos que no seu
interior a contradicdo ndo foi
suprimida, ela persiste. Embora
Os espagos a serem ocupados no
sentido de uma ag¢do transforma-
dora sejam restritos, admitimos
sua existéncia. Neste sentido, o

_da_identificagdo destes espagos,

cumpre inicialmente incluir a
Educacao Fisica/Esporte escolar
no contexto mais amplo da Edu-
cacdo e, enquanto parte desta,
analisar as possibilidades de con-
tribuicdo/colaboracdo para o pro-
cesso de transformacdo social,
condicdo para a concretizagdo
de uma sociedade mais justa e
livre.

Na busca do esclarecimento
da contribui¢do da Educacdo pa-
ra a transformagdo social, depa-
ra-se com duas posi¢cGes antagd-
nicas. De um lado a postura
tedrica que identifica na Edu-
cacdo a redencdo da socieda-
dade/humanidade (teorias acriti-
cas), e por outro, a postura
tedrica que percebe na Educa-
¢80 o papel invaridvel da repro-
ducdo da estrutura social (teo-
rias critico-reprodutivistas). O
que cabe, no entender de Sa-
viani (1984), ndo é a polariza-
¢do das duas posturas, mas sim,
a busca da superagdo através de
uma teoria critica da Educacgdo
que possa identificar a contribui-
cdo especifica da Educacdo no
processo de transformacdo da
sociedade.

Esta possivel contribuicdo
prende se ao fato de que aescola

" ndo é um. instrumento homogé-

neo _da classe dominante, pois
nela refletem-se as contradigdes
existentes na sociedade, reflete-se
portanto, o antagonismo entre os
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interesses burgueses e proletarios.
‘Neste sentido, na escola_exi

um espago, cmbora pequeno para

"o que Gadotti (1983, p. 162)
chama de ‘‘guerrilha ideolégica
travada na escola”.

Cumpre, para desenvolver
uma pedagogia esportiva com
alguma forga transformadora, to-
mar como ponto de partida um
compromisso politico com a clas-
se oprimida e dominada, que é a
classe trabalhadora, portanto,
uma pedagogia que ndo se com-
prometa com os interesses bur-
gueses e sim com Os interesses
da classe trabalhadora, e mais
ainda, com os “interesses revolu-
cionarios das classes populares”
(Gadotti, 1983, p. 150).

Neste sentido, a tarefa que
se impbe parece-nos ser a de

desenvolver uma pedagogia des-

portiva que possibilite aos indi-

viduos pertencentes a classe do-

‘minada, aos oprimidos, o acesso
a uma cultura esportiva desmis-
tificada. Permitir ou possibilitar

através desta pedagogia que estes
analisar
criticamente o fendmeno espor-

‘individuos  possam

tivo, situa-lo e relaciona-lo com

todo o contexto sdcio-econdomi-. -

“co-politico e cultural.

Embora n3o seja objetivo
deste ensaio desenvolver uma
proposta pedagdgica numa pers-
pectiva de classe e, que tenha
como fundamento o referido
compromisso politico com a clas-
se dominada, ousadamente colo-
co algumas reflexdes que acredi-
to apontam neste sentido.

Os professores de Educagdo
Fisica na acdo devem, efetiva-
mente, incorporar novas posturas
frente a algumas questdes basi-
cas:

— Precisam superar a visdo
positivista de que o movimento é
predominantemente um compor-
tamento motor. O movimento é
humano, e o0 Homem é funda-
mentalmente @ um ser social, A

“motricidade j& ndo é mais biolo-

/

gica é sim histérica e social”
(Royer, 1975, p. 192). Desta
forma, o movimanto tem reper-
cussdo sobre todas as dimensdes
do ser humano. A consequéncia
disso para a agdo pedagdgica, é
de que nas aulas de Educagdo
Fisica devemos objetivar muito
mais do que a aptiddo fisica, a
aprendizagem motora, a destreza
desportiva, etc., devemos enten-
der que o movimento que a
crianga realiza num jogo, tem re-
percussdes sobre todas as dimen-
soes do seu comportamento, e
mais, que esta atividade veicula e
faz a crianca introjetar determi-
nados valores e normas de com-
portamento. Portanto, aquela
idéia de que atuando sobre o fisi-
co estamos automaticamente e
magicamente atuando sobre as
outras dimensdes, precisa ser su-
perada para que estas possam ser
levadas efetivamente em conside-
racdo na acdo pedagogica, através
do estabelecimento de estratégias
que objetivemn conscientemente o
desenvolvimento, num determi-
nado sentido, déstes outros
aspectos/dimensbes dos educan-
dos. O que atualmente acontece
é que, embora os objetivos da
Educacao Fifsica incorporem a
dimensdo psico-social, as estra-
tégias/atividades sdo totalmente
norteadas pelos objetivos rela-
cionados a aptiddo fisica, des-
trezas desportivas, aprendizagem
motora, esperando-se que estas,
automaticamente, tenham reper-
cussdo sobre as outras dimen-
sOes. .
—_Precisam_superar a visdo
de infancia que enfatiza o pro-
cesso de desenvolvimento da
crianca como natural, e ndo so-
cial. Fala-se da crianca em si,
e nao de uma crianca situada
social e historicamente. Fala-se
da natureza da crianga, e isto é
ideoldégico na medida que enco-
bre as diferencgas produzidas pela
condicdo social destas criangas.
“Na sociedade capitalista, defi-
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nida pelas relagbes estabelecidas
entre classes sociais antagdnicas,
a origem da crianga determina
uma condigcdo especifica de in-

. fancia’”” (Miranda, 1984, p. 128).

— Os professores de Educa-

‘cao F(sica devem buscar o enten-

dimento de que o que determina-
rd o uso que o individuo fara do
movimento (na forma de esporte,
de jogo, de trabalho manual, de
lazer, de agressdo a outros e a
sociedade, etc.), ndo é determina-
do, em Gltima analise, pela condi-
¢do fisica, habilidade desportiva,
flexibilidade, etc., e sim pelos
valores e normas de comporta-
mento introjetados, pela condi-
¢do econdmica e pela posicdo na
estrutura de classes de nossa so-
ciedade.

/ — Superar a falsa polariza-
cdo entre diretividade e ndo-dire-
tividade. Embora as pedagogias
ndo-diretivas tenham contribuido
para a denlOncia do excessivo
autoritarismo com que a Educa-
cdo bancéaria (Freire, 1983) con-
duzia o processo educativo, o
oposto, ou seja, o nao-diretivis-
mo pode nos levar a um espon-
taneismo estéril que acaba tor-
nando-se  ideolbgico. Ferreira
(1984), que citamos no inicio
deste ensaio, de certo modo, cai
nesta ‘armadilha’’ quando coloca
que as fontes de informagdes,
normas e sangGes numa perspec-
tiva de transformacdo devem
provir dos interesses, necessida-
des e motivacbes do educando, o
“individuo’’, para tanto, sequndo
a autora, o educador deve ser um
“facilitador da conscientizagdo”,
a partir de motivagdes ‘‘intrin-
secas’’ dos individuos. Ora, as
criancas ndo chegam ‘‘vazias”
as aulas de Educacdo Fisica; elas
ja estdo incorporadas ao processo
de socializag3o burguesa, e se nés
qguisermos a introje¢do de normas
e valores que se contrapdem aos
burgueses, temos que dar uma
direcdo ou seja, “dirigir” o pro-
cesso educativo, pois, os interes-
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ses, necessidades, etc., da crianca
ja estdo “contaminados’’, isto §,
estes j4 estdo determinados pelo
social (meio-ambiente). Assim,
permitir  ou facilitar, simples-
mente, que eles desabrochem
implica na reproducdo e ndo na
transformacgdo. A postura de que
o educador deve apenas facilitar
o desenvolvimento das potencia-
lidades da crianga, tem como
fundamento a idéia de que a
crianga possui uma ‘‘natureza’’
que é fundamentalmente boa, e
que bastaria permitir que isto
se -manifestasse. Se assumirmos
uma postura de classe social para
a Educacdo, os interesses e ne-
cessidades que devem ser levados
em consideracdo nao sao os dos
“individuos”’, e sim os interesses
de classe.

. — Um outro equivoco que
ﬂreéisa ser superado, é o de que
devemos simplesmente ignorar
a cultura dominante, que nesse
entendimento ndo serve a classe
dominada. Ndo podemos simples-
mente negar a cultura dominan-
te, e sim permitir que a classe
dominada, em dominando a cul-
tura dominante possa reconstruf-
la a partir de suas necessidades e
interesses. Em termos de Educa-
¢ao Fisica significa que ndo deve-
mos negar o desporto como meio
da Educagdo Fisica, porque ele,
segundo alguns é “essencialmente
burgués” (Laguillaumie, 1978,
pud Ferreira, 1984, p. 54). Para
que a classe dominada possa
reelaborar o esporte, tornando-o
ndo mais burgués, existe a
necessidade que esta classe do-
mine a cultura esportiva burgue-
sa, mas, também que lhe seja
simultaneamente permitido des-
mistificar essa mesma cultura
esportiva. O esporte é burgués
ndo porque € esta a sua esséncia,
e sim, porque suas mualtiplas
determinagOes lhe fornecem as
caracteristicas para tal. De ma-
neira que para termos um espor-
te ndo-burgués, precisamos atuar

sobre suas determinacBes. E o
“Educador representa o mo-
mento de ruptura em relacdo ao
que é determinado socialmente,
ao mesmo tempo que define uma
conduta para levar o educando
a uma solidariedade consciente,
vale dizer, ao sentido coletivo de
sua formagao’’ (Libaneo, 1984).
Procurando desenvolver um es-
porte em que o principio do ren-
dimento e da competicdo discri-
minatodria (melhores dos piores),
do esforco pessoal e individual
(as vezes associado) para vencer o

adversério, ndo seja o norteador

principal deste, desenvolvendo
um esporte em que se busca o
jogar com e ndo contra o adver-
sario, um esporte onde se busca
insistentemente o desenvolvimen-
to do coletivismo (priorizag¢do do
coletivo ao individual, incluindo
o “‘adversario/companheiro’’), es-
taremos na verdade descaracteri-
zando o esporte burgués, e lan-
¢ando e criando as bases de um
novo esporte, que, por sua vez,

somente se consolidard com a

criacdo, também, de uma nova
ordem social sem a qual ndo terd
condicdes de sobreviver, porque
serd fatalmente submetido a or-
dem burguesa.

— Para que este novo espor-
te, que leve a uma nova sociabili-
zagdo, emerja, os profess de
Educacdo Fisica devem (suporta
também a idéia, muito difundida,
de que nas aulas de Educacdo
Fisica ndo se deve falar, ou se-
ja, ndo se deve sentar e discutir
com os alunos o que esta se fa-
zendo, sob o argumento de que
a aula de Educacdo Ff(sica deve
ser “préatica’” (entenda-se ‘‘ades-
trante’’).

Estas sdo algumas reflexdes
sobre o processo educativo na
Educagdo Fisica Escolar que
espero contribuam para que
possamos desenvolver uma pro-
posta pedagdgica que aponte e
possa realmente colaborar para o
processo de transformacdo social,
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que permitira a concretizagio de
uma nova ordem social, esta sim,
mais justa, fraterna e livre.
Porém, de acordo como
hoje pensamos, acreditamos que
a acdo transformadora do Pro-
fessor de Educagdo Ffsica ndo
deve restringir-se a esta esfera, ou
seja, aos muros da escola. A
atuacdo politica deste profissio-
nal deve estender-se para a sua
entidade representativa, seu sin-
dicato, ndo movido, é 6bvio, por
uma visdo corporativista, e sim,
a partir de uma identificacdo
social com a classe trabalhadora.
O engajamento com a categoria
de profissionais legados 3 educa-
¢do, neste momento historico
deve, a0 nosso ver, visar uma
acdo que permita que se estabele-
¢a uma politica educacional, e de
que se concretize uma escola em
nosso Pais, de acordo com as
necessidades e interesse da classe
trabalhadora. A atuagdo politica
do professor de Educagdo Fisica
deve também alcangar a politica
partidaria, para que enquanto ci-
daddo comum, assuma o papel de
sujeito politico da sociedade.
Finalizando, gostariamos de
lembrar as palavras do professor
Florestan Fernandes, ditas no |11
Congresso Estadual de Educacdo
em Sado Paulo: “O EDUCADOR
QUE SE NEGA NO PLANO
IDEOLOGICO E POLITICO, SE
NEGA TAMBEM COMO EDU-
CADOR” (abril, 1985}).
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ABSTRACT

“CHILDREN WHO PRACTISE SPORTS FOLLOW THE RULES OF THE
GAME ... OF CAPITALISM.”

Bearing in mind the several ways Plysichal Education professionals see its
practise and as these different Sients make Physichal Education classes play
different roles in our society, we try to clarify and prove througer theories
which explain Plysichal Education, the non — historical and non-critical viits
and those which fake reality and which are shared by most professionals
in this area of humane Knowledge. In this work we are aiming at analysing
and pointing out another purpose of Physichal Education classes, which is
to contribute to the socialization process which children and adolescents
undergo. Due to our analysis we may say that socialization through sports
at school may be considered in our society as a means to social control
by adaptina those who practise them to the dominant values and rules. On
the other hand, as our analysis is not critical — reproductivist we understand
that strong social, pressure which lies on Physichal Education classes would
not leave aside its inner contradiction, and although the gaps to be filled
as a trasnsforming action are narrow, we admit its existance. We have however
to identify these gaps to include Physichal Education as a school sport in
the most complex context of Education and while part of it, analyse the
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